DIFERENCIAS ENTRE INTELIGENCIA, RACIONALIDAD,

COEFICIENTE INTELECTUAL (C.1.) Y RENDIMIENTO
(Tomado del libro “La Psicologia del Siglo XXI”, Rubén Feldman
Gonzélez).

INTELIGENCIA

Sigmund Freud observé y describié el movimientdadefuerzas opuestas que se mueven
en la mente y en la sociedad que esa mente haocread

Freud organizé sus observaciones en su Psicoanadlistual se le denomina también:
"Psicologia Dindmica".

Hemos comenzado a observar y describir, empujadosipreciente desarrollo de los
eventos en el campo de la fisica, el movimiental {gitolokinesis) de la realidad y como el
observador se separa de esa realidad y por endisfdesiona con la actividad de su propia
memoria, su propia imaginacion, sus ideas, cresnodaideologias, sus respuestas
emocionales y autbnomas.

Organizamos nuestras observaciones en lo que deaotos kariopsicologia, a la cual se
le denomina también "Psicologia Holokinética". Lsicplogia del movimiento total y
constante.

¢,De donde surge la necesidad de darle un nuevificgigo y una nueva orientacion a la
psicologia?

La aparicion de un nuevo instrumento, el hologramee reproduce totalmente en forma
tridimensional la imagen de un objeto sin el usdediées - nos muestra que en el negativo
hologréafico, cada punto reproduce la totalidad det@s del objeto. También se observa
gue cada punto del objeto esta desparramado es lmglpuntos del negativo holografico.
Este hecho extraordinario resulta de observacite@scas formuladas siglos atras por
Gottfried W. Von Leibniz. Leibniz hablaba de monada"unidades que incorporan en si
mismas la informacion del todo".

Leibniz fue el creador del célculo diferencial &gral que Denis Gabor uso6 en la década
del cuarenta para formular sus ideas sobre un nigvde fotografia tridimensional. Denis
Gabor recibio el premio Nobel por sus ideas.

El holograma dio a Karl Pribram, después de vaiiites de investigacion cerebral con Karl
Lashley, el modelo explicativo de sus paraddjicaklaligos experimentales en su estudio
de la memoria. Pribram formula en 1971 el modellmdrdfico de la memoria.En cada
punto del cerebro se concentra toda la experiel®cian sujeto.

En 1964 aparece el teorema de Bell. El teoremamddieo de Bell presenta enormes
implicaciones, tanto en ciencia como en psicologanry Stapp escribio en 1975 que: "...
el teorema matematico de Bell es el mas profundmudgimiento en la historia de la
ciencia y muestra que nuestra concepcion del meadde alguna manera, profundamente
deficiente" ElI complicado teorema de Bell conclugenplemente que: "Las partes
separadas del universo estan realmente conectadamdnanera intima e inmediata”.

Este teorema fue confirmado por el experimentoldeser Freedman.

David Bohm formula en la Universidad de Londres @ancepto de holokinesis
(movimiento total) y habla de dos tipos de ordam@sersales, un orden implicado y otro
orden explicado.

El concepto de holomovimiento u holokinesis de Baerelaciona con el holograma de



Gabor, pero este ultimo constituye un mero regisstatico del movimiento de la luz. La

luz, a su vez, es una de las muchas manifestaciteh@sden implicado del universo, junto

con otras formas de energia y la materia misma.

Desde el punto de vista psicolégico, se deduceodanterior, que la percepcion del

movimiento no es mera memoria del anterior movinoiesino también o quiza mas bien

percepcion del orden implicado entre movimientooyimiento.

La palabra "momento” que se usa tanto en fisieagtel mismo origen etimologico que la

palabra "movimiento”.

Podemos percibir cada momento como si fuera untecen (o serie de aconteceres)

estatico, lo cual es una cualidad de "percibir" pelceso mnemaénico eidético timico

autonémico (M.E.T.A.).

En realidad "momento” es "movimiento" y la percépcide lo que en ese momento

acontece como si fuera algo quieto es una distaorsié

Como hemos ya dicho, el proceso M.E.T.A. invariatdate distorsionara la Percepcion

Unitaria del movimiento de cada momento. Cuandopreguntamos qué es la percepciéon

de la quietud, vemos que lo que se interpreta pmtedecto o la memoria como si fuera

permanente 0 quieto, son s6lo momentos que se esuceoh cierta recurrencia de

similaridad. La quietud es solamente una forma deimento con cierta recurrencia.

El tiempo no se experimenta directamente en Peid@epdnitaria y es solamente una

abstraccion del pensamiento propiamente dicho, ide o0 imagen del proceso

mnemonico.

Esta claro que nos hemos habituado a pensar demamera determinada por el

compromiso con la légica, en el mejor de los cageste habito uno de cuyos ejemplos es

la teoria del realismo local y sus tres premisagrddicas ya mencionadas nos empuja

hacia una sola manera de experimentar la realidad.

La total apertura a la unidad de la percepcion @@lsnos muestra otros aspectos mas

amplios de la realidad, las personas, etc.

La fundamental realidad del orden basico del usiventero, y de la mente misma, es el

movimiento, pero no meramente el movimiento deigalgs, contiguas 0 no, sino también

el movimiento de lo implicado en lo explicado, dednvuelto en lo desenvuelto, de lo

inmanifiesto en lo manifiesto y viceversa.

Como dice David Bohm, "lo ulterior no esta a comiiiad de lo anterior como quiere

expresarlo el pensamiento mecanicista, sino quédaor revela la esencia de lo anterior".

El concepto de tiempo, que mas que una realidadagabstraccion de la conciencia lineal,

no contiene un orden sino que manifiesta el ordancb implicado del universo.

Este ultimo es mucho mas sutil que el orden apaienglicito en la idea de tiempo.

Como vemos, tanto en el holograma, como en el yocge holokinesis, como en el

teorema de Bell, los conceptos de espacio y tiespovuelven de muy secundaria

importancia. Esto hace que la representacion deatmmtecimientos dentro de las

coordenadas cartesianas pierda también importancia.

De este hecho evidente, y aparentemente simplgg scomo enorme desafio- la necesidad

de encontrar una nueva forma de investigacion ded& esta revolucion cientifica,

matematica y psicoldgica.

Estos, y otros mas recientes acontecimientos egiresios en ciencia, le hacen decir a

Thoméas Kuhn un especialista en la historia deidacta  que estamos frente a una

transformacion total en la manera de conocer estigae en ciencia, y los psicélogos serios
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se formulan la siguiente pregunta: ¢ Qué es lo que bue el observador humano no tenga
una experiencia o percepcion directa de que éasgjemplo) uno con la humanidad, y
gue en él se reproduce la informacion de la tadlidsea la totalidad lo que sea, y
signifique lo que signifique?
¢Por qué el hombre se resiste a ver, o simplenrmente, no siente, no percibe, que €l es
uno con la humanidad, por continuar con el misrempjo? ¢ Por qué el hombre no percibe
directamente que el electrén no es una particuds nina onda, sino que es ambas cosas, y
por que debe entonces recurrir a conceptos patasiojepomo la funcién de onda para
tener una idea indirecta de lo que es un electg@e qué manera interfiere el observador
en aquello que observa, sea el fisico en su gabimetstigando el &tomo, o el esposo en su
relacién con la esposa, o el suicida cuando miraapia desesperacion?
Los nuevos eventos en ciencia nos empujaron aupogte investigadores de la mente y a
algunos fisicos a reunirnos con el educador Kristuré en New York dos afios seguidos
(1975 y 1976) para discutir estos problemas.
Krishnamurti afirma haber solucionado, en su propkperiencia, el problema del
observador que se separa de lo observado. Surgeéonces, nuevos conceptos en
Psicologia: 1) La Psicologia gestéltica que hablamh totalidad diferente a la suma de las
partes que la componen; 2) Ahora empezamos a demaséntificamente, e inferir
intelectualmente, (aunque no exista una percemii@cta vivencial) y sin lugar a dudas,
gue cada parte en una totalidad contiene en s$ fod@lementos de esa totalidad.
¢, Qué es lo que impide la percepcion vivencial ¢k lescho?
De aqui surge el nuevo concepto psicologico de flicamHorizontal".
Este nuevo concepto de crucial importancia es, naani nada menos, la esencia misma
de la distorsion y la confusidon en nuestro contgmtoceptual con la realidad, tanto
"interior" como "exterior".
El Conflicto Horizontal es el origen, también, deld otro conflicto psicoldgico. Incluimos
aqui a los conflictos verticales, que en nuesinguaje no son mas que aquellos que Freud
describié como las oposiciones existentes entt® gl el SUPER EGO o el EGO. Estos
conflictos verticales resultan, esencialmente, ttaceiones y rechazos basicos en la
relacion del individuo con los demas, que estanagilicto con las prohibiciones sociales
(internalizadas por el individuo) de esas mismescaiones y rechazos.
El Conflicto Horizontal es la separacion que hacerus seres humanos de cualquier
categorizacion, apelativo o definicion sobre simascomo cuando uno dice: <<Yo tengo
pena>>, y también el Conflicto Horizontal es la a@gion que hacemos cuando
categorizamos, nombramos o definimos cualquieida&alcon la que nos relacionamos
como observadores.
Tanto cuando decimos: <<estoy viendo a mi hijo>ome cuando decimos: <<tengo
pena>>, estamos pensando sobre una realidad (sehigl>> 0 sea la <<pena>>) a traves
del nombre de <<hijo>>y el nombre de <<pena>>.
De aqui podemos partir a comenzar a definir el ntrevo concepto crucial de la nueva
psicologia que es el concepto de Percepcion Uaitari
Percepcidn Unitaria es ver la realidad como lo egig no a través de un simbolo verbal o
no verbal. Decimos que la realidad es vista comelkm que es y no como algo en lo que
se puede meramente pensar. En otras palabrascesarie dejar de pensar en observar y
comenzar a observar de una manera absolutameattadjrtotal.
En ese estado de observacion o percepcion, seviestdo, oyendo o sintiendo como la
3



pena, la nerviosidad o los celos se van transfadmamempre en algo diferente. En este
estado, el tiempo, el espacio, el nombre, o lazi@hes de causa efecto que hacemos entre
los eventos se vuelven irrelevantes, verdaderanmesigmificantes.
Ver la esencia del Conflicto Horizontal es tambiar la distorsion encerrada en la
pregunta: << (COmo?>> y la respuesta: que sielaprerresponde a esa pregunta que
es: <<Asi>>. Este
<<Asi>> es el método, la técnica, etc. Este métodsta técnica constituyen otros factores
de distorsion en la relacion humana.
Ver la distorsion de la pregunta: <<;COmo?>> \ekpuesta: <<Asi>> es ver uno de los
aspecto del Conflicto Horizontal, y por el solo Im@cle percibirlo, comienza la Percepcién
Unitaria.
Tenemos que aclarar que es posible preguntar cémer huna receta de cocina, un
automovil, un puente, etc. pero cuando preguntacdaso entrar en Percepcion Unitaria
entonces seguimos pensando en la observacionmeienzar realmente a observar.
La distorsion del Conflicto Horizontal no es solameecognitiva, es también emocional y
puede ser la fuente de muchas enfermedades organica
Los cientificos en fisica nuclear creian que ersiljj@ observar algo objetivamente sin
cambiarlo ni transformarlo. Ahora sabemos que lsmmai observacion es un movimiento
gue participa en el movimiento constante de aqugille es observado. Esto ha sido
estudiado por el doctor David Bohm en la Univerdidie Londres, es parte de la
epistemologia de Jean Piaget, y también parte diedade Carl Jung y Rorschach de que:
<<el observador crea constantemente la realidadlserva>>.
Hemos creido que todo esta determinado por otra separada que es 0 por otra cosa
separada que fue, pero actualmente hablamos déetestainismo, lo cual significa que:
<<lo Unico que puede ser es lo que es>>. De aggeqyue necesitamos revisar nuestra
idea del libre albedrio que puede ser otra ilusi®muestra memoria, ya que si somos (sin
la idea del YO personal), nos movemos en realidadlc que observamos, y entonces
podemos preguntarnos: ¢sobre qué ejercemos el dibeslrio, 0 quién ejerce el libre
albedrio?
Todo esto tiene enorme relevancia cuando trataraasetinir el concepto de Percepcion
Unitaria, mas que nada cuando consideramos lo igndica la observacion del propio
proceso del pensamiento.
Observar el pensamiento no significa meramenterediskos contenidos de la conciencia,
sino también y sobre todo significa observaneVimiento que ocurre en esa conciencia
y el movimiento que ocurre entre contenido y coidi@n
Cuando observamos el movimiento del propio pensamieen primer lugar nos
encontramos con las innumerables distorsionesmperniemos a ese acto de observacion:
las distorsiones de la memoria, nuestras ideastnaseideologias, nuestra imaginacion,
nuestras variadas emociones que denominamos nuoedm, celos, envidia, etc., y las
reacciones del sistema nervioso autonomo vegetdtjiue pueden ser de tipo cardio
circulatorio, respiratorio, gastrointestinal, gahietc.)
En el acto de ir mirando, escuchando o percibieludque ocurre es que si esto se hace de
una manera intensa y total, el Unico contenidoadeohciencia sera aquello que es visto,
aquello que es escuchado, aquello que es percibitwa bien, aquello que es observado,
visto, escuchado, o percibido, cambia de instamiestante y entonces comprendemos que
lo més importante de esa funcion de observar @sissho acto de ir observando a cada
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momento. Este acto de ir observando nos muestralajuealidad esta en constante
movimiento (holokinesis).

También nos damos cuenta que es sumamente imgortaet este mismo hecho de
observar o ir percibiendo termine sobreponiéndbseta de pensar sobre la observacion o
la percepcion. Si pensamos sobre la observaciosinale mecanica del razonamiento
l6gico y formal conducird inexorablemente a laatisibn de esa observacion o percepcion
y, eventualmente, a la confusién y a toda una siieonflictos, que denominamos de
diversas maneras.

En todo el tiempo de nuestra vigilia cotidiana @dé horas) no es necesario utilizar la
memoria funcional de una manera sensata, mas gqaatdwnos veinte minutos. El resto
del tiempo (mas de 15 horas) puede ser perfectanugitizado, por lo menos en la vigilia,
para establecer un contacto con la realidad que asttaminado por un minimo de
distorsion. Es nuestro pensamiento, que en reaidablamente memoria en movimiento,
la fuente de la distorsion en nuestras percepciantaves de las ilusiones, las diversas
formas de depresion, ansiedad, miedo, diferentesesiimes y aun las defensas
inconcientes descritas por Freud como la conversiian

En esta observacion, que denominamos Percepcidarldniocurre no una nueva manera
de contacto con los seres humanos, sino la Unicenaposible de contacto.

Este contacto, que es una verdadera comunién, daplha forma de movimiento
perceptivo, 0 percepcion en movimiento, indepertdiete toda formula, todo método y
toda ideologia. Formulas, métodos, ideologiassydiatintas formas de la imaginacién
humana constituyen formas diversas de manifestadénese registro cerebral que
llamamos memoria. La Percepcion Unitaria, holistcamtegral, en cambio, implica mas
una reconstitucion de las realidades internasgreas que un registro.

Esa Percepcion Unitaria no bloquea ni niega la iderscion de ningun elemento, no
reprime como hubiera dicho Freud y se vuelvespdetla propia vida diaria. El flujo de lo
interno, que parece por mucho tiempo inagotablegsgeta primero y cesa después, por
periodos cada vez mas prolongados, sin ningunrsfuen estos momentos en que el flujo
de lo interno parece ausente del campo psicologieoproduce lo que denominamos:
"Conciencia Triangular”", o ese profundo silencicdie el cual se es capaz de percibir
totalmente el flujo de lo externo sin que sea fateto por el flujo interior.

RACIONALIDAD

La racionalidad esté relacionada con el rendimientelectual, social y ocupacional de un
individuo, es una cualidad que ha pretendido medios los test de coeficiente intelectual
y, como afirman investigadores como Jerome Brudean Piaget y Barbel Inhelder, la
racionalidad, como la capacidad de aprender ueiamian en el tiempo desde el
nacimiento y se van desarrollando. Esta capacidadrfa en el nifio pre escolar (antes de
los 6 afios) por una etapa pre operacional en leetudio tiene que hacer correcciones de
su actividad después de intentos fracasados depulania realidad. Se trata mas de un
grosero mecanismo de intento y error, que de umasfale pensamiento. Lo que falta en
esta etapa es el concepto de la reversibilidad.niigb no puede entender ideas
fundamentales que son usadas en matematica Y, ftsig® por ejemplo que: <<el orden
de los factores no altera el producto>>, o comogpemplo que: "la masa y el peso se
conservan a pesar que se transforme la forma déjato>>, como por ejemplo una masa
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de plastilina va a ser siempre la misma aunque sk luna forma cilindrica después de
haber pasado por una forma cubica.
Una segunda etapa del desarrollo de la racionaéidda que ocurre cuando ya el nifio entra
ala escuela y se denomina ETAPA DE OPERACIONES CRHETAS.
Es decir, aqui el niflo comienza a utilizar openaesodel pensamiento mientras que en la
etapa anterior se movia solamente dentro del ®ileruna mera actividad. Una operacion
es un tipo de accién y puede ser llevada a cabeatdimente por la manipulacién de objetos
o internamente, como cuando uno manipula los swsbgue representan cosas y
relaciones en la mente.
Groseramente una operacion es una manera de obtéarenacion sobre el mundo real e
incorporarla en la mente de manera tal de transforesa informacion para que sea
organizada y usada selectivamente en la soluciorprdblemas. Una operacion se
diferencia de una accion simple o de un comportamigleliberado en que es tanto
internalizada como reversible.
Internalizada significa que el nifio no tiene queadllar actividades de prueba y error,
sino que puede en realidad llevar a cabo el intgnéb error en su propio cerebro. La
reversibilidad se ve presente en esta etapa cugmifo coloca pesos en una balanza y la
balanza se desequilibra y entonces busca, sistamé@nte, un peso mas liviano para re
equilibrar la balanza. Sin embargo, en esta ethpafie puede llevar la reversibilidad
demasiado lejos asumiendo que un pedazo de paellez quemado puede restaurarse.
También cree el nifio que los brazos cortados puedesr.
En la etapa de las operaciones concretas el nigateucon medios para estructurar
solamente la realidad inmediatamente presenteifigl mo puede ir sistematicamente mas
alld de la informacion hacia la descripcion de &momientos posibles frente a esa
informacion.
Entre las edades de 10 a 14 afios el niflo pasa daeuwrera etapa llamada la de
OPERACIONES FORMALES por la Escuela de Ginebra, mues mas que la escuela de
Piaget. Aqui el nifio es capaz de desarrollar hitedeja de estar limitado a aquello que
ha experimentado o a aquella informacion que titreetamente frente de si.
David Page y Jerome Bruner afirman que un maestiesio que conozca bien el tema que
ensefia (aun matematicas y fisica) puede ensefisml@uier nifio, no importa a qué edad,
cualquier tipo de concepto, incluyendo los conceptgpraracionales de mecanica cuantica.
Siempre hay una manera, para aguel que conocma) tke ensefiar un concepto a un nivel
gue sea comprensible para el nifio en cualquieraetap necesario saber simplemente
cuales son las caracteristicas esenciales deitmatidad de un nifio en un determinado
momento de su desarrollo.
Jean Piaget que observé detenidamente en sus pidme y en otros nifios las etapas del
desarrollo intelectual, que aqui representamostanmbre de racionalidad, se interesé en
primer lugar por la biologia y luego por la epistdogia. La epistemologia estudia la
naturaleza y el origen del conocimiento.
En otras palabras, se trata de comprender (ereppkigia) coOmo el observador conoce
aquello que observa.
Traduciendo esto a términos biologicos se trataaaprender cOmo un organismo se
adapta a su ambiente.
Jean Piaget trabajé en el laboratorio de AlfredweBen Paris, pero no se intereso en el test
de Binet, sino que prefirid estudiar los erroresktest. Piaget estuvo siempre interesado
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en el proceso del razonamiento detras de las refsisuerroneas que daban los nifios a las
preguntas. Fue asi que Piaget descubrié el PROBLEH LA "CONSERVACION", se
hizo obvio para Piaget que los nifios pre escolamesomprendian que cambiando la forma
de un objeto, la cantidad, la masa, y el peso aseteaban. Ademas comprob6 que aun
cuando le "ensefiara" a esos nifios (menores des) @l lo concerniente a masa, peso,
cantidad y forma, esos nifios podian aprender ldsb@s de memoria pero nunca
transformaban la naturaleza de su razonamientollegea a comprender el problema de la
conservacion.
Eso hizo que Piaget denominara a los nifios coma@éagyicos, pero en un sentido
epistemoldgico y no en un sentido afectivo o mayal siempre Piaget fue comprendido en
su nomenclatura. Para Piaget el nifio egocéntricel @io que no puede trascender su
propio proceso de razonamiento en una determirtaga.e
En otras palabras, la forma de conocer de un niaire determinada etapa de su
desarrollo no se puede modificar.
Al principio de sus investigaciones (unos 50 afitriisq Piaget estudiéo también el
desarrollo de los conceptos de bien y mal, en qaéabras, el desarrollo de la moralidad
en el nifo.
Piaget afirma que es necesario distinguir dos gesi@n el desarrollo del juicio moral. En
el primer periodo un nifio acepta reglas de unariaiait y las ideas de los adultos son
importantes para él. En el segundo periodo el sdiguelve independiente de los adultos,
entonces el nifio desarrolla la moralidad en bate solidaridad con sus pares, y esta
solidaridad estd basada en la cooperacién. Un gii® no aprenda a cooperar en
solidaridad no desarrollara (segun Piaget) un atkrjuicio moral. En otras palabras, un
nifio que no sepa jugar de manera solidaria y catiparcon los comparieritos de su misma
edad, tendré dificultades en el desarrollo de isipjmoral.
Piaget ha llegado a decir que si los adultos naugigpan limitaciones a los nifios, estos
llegarian a desarrollar un sentido de justicia gpavacion mucho mas temprano. Ademas
ha dicho que si los adultos estuvieran listos pigsautir seriamente diversos asuntos con
los nifios, estos formaran un verdadero sistemaalgecacion con los adultos.
Esto ha sido intentado en la escuela experimeet&uwnmerhill por su creador A.S. Neil.
Piaget ha dicho que en este sistema de cooperastéa nifios y adultos no podria existir
ningun abismo generacional.
Algunos educadores afirman que un nifio no es cdpaaprender a leer hasta que no
alcance una edad mental de 6 afios y 6 meses.
Por supuesto, esta edad mental de 6 afios puedleagzada por un nifio a los 4.
Un nifio de 4 afios cronoldgicamente puede teneredad mental de 6. La idea de esta
aptitud de lectura relacionada con la edad se sworele con la idea de competencia en
embriologia. Un tejido embrionario crece no solategor la llegada a él de un especifico
inductor quimico, sino que necesita también unacdpd de desarrollo antes de la llegada
de ese inductor. Si no existe esta capacidad, adtegada del inductor quimico, no
producira el desarrollo de ese tejido embrionario.
Piaget no sabe si este concepto derivado de lai@odia puede ser aplicado al
aprendizaje de la lectura pero enfatiza que nelesante ensefiar a los nifios conceptos de
una manera meramente verbal. Los métodos tienerestae basados en actividades y
despertar el interés por el contenido de los libnegora el aprendizaje de la lectura. Por
otra parte la lectura se vuelve significativa y mo mero parloteo o psitacismo. Si
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ensefiaramos historia comparada de diversas adesdaumanas en distintos puntos del
planeta en un determinado momento de la historme ymeramente una cronologia de
guerras y batallas, los nifios no solamente apre&mdéistoria, sino que la historia seria
significativa (entre otras cosas) para ensefian@grehumana y holisticamente.
En este sentido, Piaget esta de acuerdo con JohayDeambos afirman que es necesario
APRENDER HACIENDO.
Piaget también alerta sobre la necesidad de s&lasos en ensefiar a los nifios conceptos
muy aceleradamente para los cuales no estariamrpdEs. Cierto ritmo pausado en el
desarrollo intelectual, y aun afectivo, puede steviante para la capacidad de asimilar
nuevos conceptos. Es decir, en vez de preocuppanaelerar la enseilanza de conceptos,
es importante comprender la manera de conocerigoe €l nifio. En la historia de la
geometria aparecio primero la geometria métricdidtana y luego aparecio la geometria
proyectiva que fue seguida mas tarde por el ddkade la topologia. Ahora bien, tanto la
geometria métrica como la proyectiva pueden sévatias de la topologia.
El nifio tiene una manera de conocer que lo ace&saanas intuiciones topoldgicas que a
la geometria métrica o proyectiva. Con la ayudarmbuen maestro de geometria un nifio,
entonces, puede ser guiado a comprender topolagiauada a su capacidad, y luego
derivarlo a deducir la geometria métrica. En opakabras, la intuicion topoldgica es la
geometria mas simple a pesar que histéricamenteapanucho después.
Se han realizado algunos estudios comparativos &#rideas de Piaget y el conductismo
de Skinner. Piaget criticO estos estudios diciequi® habia que hablar de un conductismo
empirico y de un conductismo subjetivo.
El empirismo implica que la realidad puede ser cethua elementos observables y que el
conocimiento debe limitarse a esos elementos yaioma. La biologia nos ha mostrado que
el organismo constantemente interactia con su aebido es posible sostener el punto de
vista que el organismo se somete pasivamente mbierte. El ser humano transforma su
ambiente a través de una accidn sobre él, y denesteera gana un conocimiento mas
profundo del mundo, y ese conocimiento es mas qaecapia fotogréafica de la realidad.
Afirma Piaget, ademéas, que el empirismo no puedglicax la existencia de las
matematicas que es una disciplina que se manejeleomentos no observables y con
construcciones cognitivas abstractas. Barbel Imnetéalizo el siguiente experimento:
mostré a un grupo de nifios 10 varillas que variadramongitud y después les pidid que
dibujaran las varillas de memoria. Los nifilos mesiate 4 afos dibujaron grupos de
varillas en pares y cada uno de estos pares eigudeal contiguo. A la edad de 5 afios
comenzaron a dibujar 3 grupos de varillas: medigmegueias y grandes.
Acercandonos a los 6 afios, comenzaron a dibujessen longitud descendente, pero no
series completas. A la edad de 6 aflos o mas,ios sbmenzaron a dibujar exactamente lo
gue habian visto. Lo que fue sorprendente es qoabal de seis meses se les pidié a esos
mismos nifios, sin mostrarles de nuevo las varifjas,las dibujaran. Los nifios de 6 afios o
mas recordaron la manera en que estaban displeestagillas originalmente mucho mejor
gue cuando lo habian hecho inmediatamente despudmlibr visto las varillas. Es lo
mismo que decir que el recuerdo habia mejorado étaga" en el desarrollo cognitivo.
El empirismo clasico asociacionista considera imkgen como el producto residual de la
percepcion y como un elemento fundamental del peiesdo. Estos experimentos
sugieren, sin embargo, que los nifios estructuragresivamente la realidad por medio de
operaciones racionales que gradualmente aumentzomgiejidad.
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Como si el codigo de la memoria misma dependieréasleoperaciones del sujeto y el
codigo se modificara durante el desarrollo. Ensopaabras, la memoria de las cosas para
las cuales los nifios estan desarrollando concepigigrara a medida que esos conceptos
mejoran. Todo esto indica que las imagenes de laana no surgen solamente de la
percepcion, estas estan ligadas a esquemas opsrdéivpensamiento.

En su libro: "Los Mecanismos de la Percepcion"nJemget analiza el problema crucial
relacionado con las diferencias, similaridadesnegmnes posibles entre las estructuras de
la percepcion y las estructuras de la inteligenBiecordemos que en nuestro lenguaje
debemos traducir esta acepcion de "inteligencia' begn como "racionalidad”.

Al decir "percepcion” se refiere Piaget a lo que lariopsicologia denominamos
percepcién sensorial, que es diferente al conggptexplicado de Percepcidon Unitaria.

En la percepcion sensorial (el tipo de percepcimep fagocitado por el proceso M.E.T.A.
en nuestro modelo de la mente descrito en nueiiro ' EI Nuevo Paradigma en
Psicologia" la interaccién entre el observadop yobservado es mediada por procesos
dependientes del desarrollo de la racionalidadasEsbn percepciones fragmentarias (a
diferencia de la percepcion directa y total queod@namos Percepcion Unitaria) y
determinan interminables construcciones de nuesggsiegnas por el sujeto durante su
desarrollo, esquemas a los que se asimilan logosbpercibidos, y en los cuales no hay
limites definibles entre las propiedades del obpgdinilado y las estructuras del sujeto
asimilante. Es casi como decir que el observadostogye <<a su gusto>> la realidad que
observa, sea esta realidad tanto objetiva comapsitqjuica.

Las estructuras del sujeto asimilante son descetaskariopsicologia (o Psicologia
Holokinética) con el nombre de proceso M.E.T.A ogaso mnemonico eidético timico
autonoémico.

Esta forma de percepcion es origen de errores twrsisnes diversas, pero también
contribuye al desarrollo de la racionalidad funeiorEsta percepcion (sensorial y no
unitaria) es parte del Conflicto Horizontal que-@ssistimos la fuente de toda distorsion
cognitiva y de todo conflicto emocional.

COEFICIENTE INTELECTUAL (C.1.)

Cuando hablamos de coeficiente intelectual estamaidando de una manera de medir
algo. Lo dificil es determinar qué es ese algo egtamos midiendo. Eso, desde un punto
de vista técnico, se conoce como validez de unytéstvalidez de un test es nada menos
gue la definicion de aquello que tratamos de mgdiuego, la seleccion de material que
represente aquello que se esta midiendo.
La aclaracion de las diferencias entre los coneseme inteligencia, racionalidad, y
rendimiento es muy importante para determinar lbdea de los test de coeficiente
intelectual (C.l.) Por el momento sabemos que ladad de los test de coeficiente
intelectual es predecir el rendimiento escolasyia@rupacional de una persona, pero esta
todavia oscuro el problema de qué es lo que estamaisndo.
Otro problema de los test de coeficiente inteldasaau confiabilidad. En otras palabras, la
confiabilidad esta relacionada con el hecho derddka un sistema de cuantificacion.
Esto se ha hecho empiricamente por puntos o edaaesnfiabilidad se refiere también al
hecho de cuantificar consistentemente en el tiescgo el mismo test, con el mismo
individuo, en diferentes ocasiones. Ademas tiereeayistir una consistencia interna de la
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cuantificacion del test con respecto a si mismo.

Un test puede ser confiable sin ser valido, perpuede ser valido sin que sea confiable.
Un hecho muy interesante es una curiosa circuldrman respecto al problema de la
confiabilidad de los tests de coeficiente intelattiEs decir, que correlacionamos la
confiabilidad del test comparando su resultado eojuicio del maestro con respecto al
rendimiento del nifio, aun cuando el test haya wad&bido al hecho de que el juicio del
maestro, con respecto a la inteligencia, racioadlm rendimiento, no era confiable.

Para entrar mas en detalles en estos problemagdgcde los tests de coeficiente
intelectual (C.l.) recomendamos la lectura de losnuales de psicologia o de tests
psicolégicos como Freeman F.S. "Teoria y practetod Tests Psicologicos"”, o Gurbitzm
M. "La Dinamica de los Test Psicologicos", o elrdibde Holt "Tests Psicoldgicos y
Diagndsticos", o bien el "Manual de Psicologia icirde Wolman, o el libro de Weiner, o
bien Simmerman Woosan" "Interpretacion ClinicaTkdt de Wechsler".

Una buena manera de determinar la validez de tireses| uso del pensamiento negativo
inquisitivo. Es decir, para saber si realmentenessamidiendo lo que decimos medir, es
necesario inquirir en aquello que decimos medibdsdo que es) y ademas saber
perfectamente bien qué es aquello que NO estanaiendo. Por ejemplo, en los tests de
coeficiente intelectual, indudablemente, no estamasiendo la competencia. Por
competencia entendemos la integracion determinaddapPercepcion Unitaria: Primero,
de la racionalidad y segundo, del rendimiento. Eacepcion Unitaria, como hemos
dicho, es la conciencia triangular o inteligerpepiamente dicha.

Esta Percepcion Unitaria integradora hara el méasrtopo y adecuado uso de la
racionalidad (conciencia lineal) hacia el rendinweren diversas actividades, o bien
determinara la suspension facultativa de la ratideh cuando esta deja de ser funcional
para entrar en la percepcion total y directa dedéidad como movimiento constante. Este
movimiento no solo existe entre los contenidosadéén implicado sino, ademas, se trata
del movimiento desde el orden implicado al explicgdiceversa.

Esta percepcion incluye los cinco sentidos sin lipaese como lo hace la percepcion
sensorial en la actividad de ninguno de losasentidos.

Esta Percepcidn Unitaria requiere una transfornmaciéntal del observador y mas que una
comprension intelectual de lo que es, requierecongrobacion experimental en el area de
la misma vivencia personal. Un buen expositor da e&/encia es el educador Jiddu
Krishnamurti en sus libros:

1) "El Despertar de la Inteligencia 2) "Comentsrsnbre el Vivir" 3) "La Mutacion
Psicolégica" 4) "La Totalidad de la Vida" 5) "LBsincipios del Aprender" etc.

Cuando Terman seleccion6 el material que represaraguello que estaba midiendo lo
hizo meramente con el material escolar relacioneolo la lectura, la escritura y la
aritmética. Por eso es mas facil predecir el rerito escolar y ocupacional con estos
tests que determinar aquello que estamos midieml@xactitud.

La creatividad de un Picasso, un Renoir, un Mamet.eonardo Da Vinci o la de escritores
como Walt Whitman, Bernard Shaw, Pablo Neruda, ceite Aleixandre, no podra ser
predecida con tests de coeficiente intelectualradaera de Terman.

Edad

Una de las variables mas importantes para determim@eficiente intelectual es la edad, y
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es precisamente aquella que presenta una buendachue problemas. El coeficiente
intelectual resulta de dividir la edad mental dgé® por la edad cronoldgica.

Ahora bien, el coeficiente intelectual de un nifidas primeros grados de la escuela puede
predecir bastante bien el coeficiente intelectua tgndra ese mismo nifio mas tarde en su
carrera académica. Sin embargo, el coeficientdertteal de un nifio pre escolar predice
muy pobremente lo que seré su coeficiente inteikabds alla de la edad escolar. Ademas,
después de los 17 afios de edad, evidentementénadéel habilidad de manejar los
problemas académicos escolares. Sin embargo, iadhdbpara manejar el resto de los
problemas de la vida cotidiana mejora después dellb afios. Es por eso que las
compafias de seguro de automdviles reducen el nientos seguros después de los 25
afos de edad. Las compariias de seguro han detdon@mgiricamente que la habilidad de
una persona para manejarse en la ruta después 886 kfios es mucho mejor. En nuestro
lenguaje podriamos decir que se reduce la racdathien temas académicos pero aumenta
la racionalidad, o por lo menos el rendimientoteenas no académicos.

Lo cierto es que el coeficiente intelectual dectieapués de la edad de 16 afios. Esto puede
ser perfectamente un artefacto estadistico que slegquello que se mide o de la manera
en que se mide. Estadisticamente se sabe que pmnios 60% de las personas modifican
su coeficiente intelectual mas de 15 puntos eas@tlades de 6 y 18 afios. Ademas, por lo
menos un 10% de las personas pueden modificar eficiente intelectual mas de 30
puntos en este mismo periodo. En otras palabra$e yina manera grosera, podemos
afirmar que una de cada diez personas, en el térmhn 12 afios, pueden pasar de
"retardados a inteligentes".

Problemas Genéticos y Sociales

Eric Erickson en su libro "ldentidad: Juventud \is@' argumenta que la situacion de
administrar un test, situacion donde existe un é@xator y un examinado, reproduce una
especie de microcosmos de la sociedad.
En este contacto cara a cara entre dos individuedgm surgir una serie de distorsiones
relacionadas con diversas variables de raza, sebaml, 0 clase social, y esta relacion va a
ser afectada de acuerdo a como estén afectadedde®nes entre los grupos a los cuales
el examinador y el examinado pertenecen. En oalbmas, la relacion de un examinador
blanco con un examinado negro en la ciudad de Midmstados Unidos a partir de Mayo
de 1980 no va a ser la misma que antes de May®&[ (Hiebido a los conflictos raciales
en ese mes y en ese afo). En otras palabras,aaetazexo, la edad, y la clase social del
examinador influyen el rendimiento en el test dedreinado. Esto reproduce lo que se
conoce en la sociedad en general como "la bataellagisexos", "el abismo generacional”,
"la guerra racial" y "la lucha de clases".
El afio 1971 fue crucial para los tests de coefieienelectual.
La Corte Suprema de los Estados Unidos se pronweitiél caso Griggs versus Duke
Power Company de la siguiente manera: <<Los dipsompalos tests de coeficiente
intelectual son servidores utiles pero el Congtesaeterminado que no se deben volver
los regentes de la realidad>>.
Griggs y otros doce empleados negros, en CarokhdNdrte Estados Unidos, no habian
sido promovidos en la Duke Power Company debidoeaasta compaiiia exigia diplomas
de educacién secundaria, o que los empleados ebuviin puntaje adecuado en un par de
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tests de coeficiente intelectual.
En 1973, Arthur Jensen publica dos libros, unolatita: "Educabilidad y diferencias
Grupales" Harper and Row y otro denominado: “@eaéy Educacion” también
publicado por Harper and Row, en 1973.
Por estos libros el doctor Jensen ha sido acusadadista, etiqueta que el considera no
solamente injusta sino también equivocada.
Jensen afirma: “Para mi el racismo significa disgracion entre las personas sobre la base
de su origen racial, y esta discriminacion se k&sda negacion de derechos sociales,
civiles o politicos a esas personas. El racismmifsig la negacion de igualdad de
oportunidades en la educacion o el empleo sobibada del color o el origen nacional. El
racismo estimula el juicio de las personas, noase la sus cualidades y habilidades, sino
de acuerdo a vulgares estereotipos".
Sin embargo, la teoria cientifica de que hay €ifeias genéticamente condicionadas desde
el punto de vista conductual y mental entre laagam puede ser denominada racista. Seria
igualmente ilégico condenar el reconocimiento derdncias fisicas entre las razas como
racista”.
En 1972, cincuenta profesores prominentes de jgjily campos relacionados,
incluyendo cuatro premios Noébel, firmaron una deden en defensa del derecho a
estudiar y discutir la relacién entre herencia jmportamiento humano. En esta declaracion
se citaban las victimas histéricas de la supresd@la evolucion en el conocimiento, como
Galileo, Darwin, Einstein, Freud, Mendel y la deatabn entre otras cosas afirmaba:
<<Hoy una supresion similar, censura, castigo yamdécion, se aplican contra los
cientificos que enfatizan el rol de la herencia encomportamiento humano. Es
virtualmente una herejia expresar un punto de \dst@ético o recomendar un mayor
estudio de las bases biolégicas del comportamigddmo cientificos creemos que los
problemas humanos pueden ser remediados con umtdet conocimiento humano>>.
Los alumnos universitarios de Arthur Jensen temanlgs ideas de su maestro favorezcan
el resurgimiento de la infamia racista cometideEenopa central en la década de 1935 a
1945.
Jensen llama la atencion sobre algunos hechossatgies: afirma que los negros en los
Estados Unidos obtienen un puntaje que estd masnmsmuna desviacion standard por
debajo de los blancos en la mayoria de los testtdiggencia. Esto significa un promedio
de unos 15 puntos de déficit en los test de cesfieiintelectual para los negros. Esto es
estadisticamente cierto para por lo menos 80 ¢éssémdarizados de coeficiente intelectual
sobre los cuales existe informacion publicada.
Jensen insiste que los tests de coeficiente intelecepresentan un indice, aunque sea
imperfecto, de la habilidad de competir en lasvatddes académicas y ocupacionales
como las conocemos en nuestra cultura.
Por ejemplo, muchas universidades en los Estadmolirequieren un puntaje minimo de
600 (equivalente a un coeficiente intelectual d&) bhara el ingreso.
Las diferencias estadisticas del coeficiente inteld entre blancos y negros significa que
los blancos tendran 7 veces mas el numero de @ersalentosas (coeficiente intelectual
por encima de 115) que los negros. Por otro lada,diferencia promedio de 15 puntos en
los coeficientes intelectuales significa que lososade retardo mental (coeficiente
intelectual por debajo de 70) ocurrirdn 7 veces andgenudo entre los negros que entre los
blancos.
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Se penso que estas diferencias podrian ser culieméd condicionadas y se disefiaron tests
"culturalmente justos". Estos tests "culturalmepigtos” usan un material simplemente
simbdlico, no verbal, comun a un gran namero dereliftes culturas. Estos tests miden la
habilidad de generalizar, establecer diferencigsnylaridades, ver relaciones y resolver
problemas.
Estos tests estan orientados a medir mas bierdel pgie razonar que meros fragmentos de
conocimiento. Es sorprendente, sin embargo, quedgeos tengan una tendencia a obtener
puntajes mejores en los tests cargados culturagmpr en los tests "culturalmente justos”.
Por ejemplo, en el test de Wechsler, que esta cestpule once diferentes subtests, los
negros obtienen mejor puntaje en los subtests &dagyculturalmente” (como vocabulario,
informacion general y comprension verbal) que ertésts de rendimiento no verbal (como
la organizacién de bloques, y como ordenamientoognptexiéon de figuras). Algo
completamente diferente ocurre con los orientdlEs,mexicano americafios, los indios
americanos, etc.
Los nifios chinos, por ejemplo, obtienen puntajey pur encima de lo normal en estos
tests de rendimiento no verbal, a pesar de seentes inmigrantes de Hong Kong y
Formosa, que conocen poco o0 nada de ingles, y @ages trabajan en ocupaciéon de muy
bajo nivel socio econémico.
Arthur Jensen se resiste a creer que exista unamwenpe de desnutricion que afecte el
coeficiente intelectual. Afirma que el severo haenbn Holanda, durante los dltimos afios
de la Segunda Guerra Mundial, fue el objetivo destndio excelente en el cual se vio que
miles de hombres concebidos, gestados y nacidestdueste periodo de hambre severo,
gue habian recibido en la temprana juventud el destR.S.P.M. que es un test de
razonamiento no verbal obtuvieron puntajes no ditgrentes a los obtenidos por otros
jovenes holandeses de la misma edad que no habtaexpuestos a la privacion nutritiva
maternal.
De cualquier manera, estos datos no deben impedir @cpda alumno obtenga un
tratamiento en educacion completamente individadbzy de acuerdo a su propio
rendimiento.
En el caso de Robert Williams, que es profesor sieofgia en la Universidad de
Washington en Saint Louis; el a la edad de 15 abits/o un coeficiente intelectual de 82,
lo cual es tedricamente incompatible con la sitwaeicadémica y el grado de Ph.D. que el
doctor Williams alcanzo en su disciplina de psigido El doctor Robert Williams es un
psicologo negro que escribid el articulo: "Racigtientifico y Coeficiente Intelectual”, en
Mayo de 1974, en la revista "Psychology Today".
Como vemos, se necesita un estudio mas profundo gee es el coeficiente intelectual,
gué es lo que mide y si realmente existen mejosereras de medirlo.
La verdad en este problema tiene poco que veraateblogia, porque las ideologias son
estaticas y la verdad es mévil. Tenemos que cuidadle que los nuevos descubrimientos
cientificos abran nuevas posibilidades para la Imishad como un todo, y no meramente
favorezcan conclusiones absolutistas. Una sociegiael favorezca la igualdad de
oportunidades, en todo sentido, para cada individaaina sociedad mas propicia para el
desarrollo de toda la humanidad. Podemos obteremmes beneficios derivados de la
diversidad humana, sin necesidad de crear unaaoexdia en la cual la elite genética se
concentre en las clases socio econdémicas mas akvad
Afirma Teodosio Dobzhansky que: <<Para que exigaaldad de oportunidades
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necesitamos igualdad de status. El trabajo maruakrintrinsecamente inferior al trabajo
intelectual, aunque haya un mayor nimero de senemfos que sea mas apto al trabajo
manual que al trabajo intelectual. La presenciahdbilidades raras no tiene porque
distraernos de la apreciacion de las mas comunes>>.

El concepto del nifio dotado o talentoso

Un director de escuela primaria definié este tigonifio de la siguiente manera: <<es la
clase de nifio que el maestro suefia con tener, yamgue lo tiene no sabe que hacer con
el>>.
En un estado de los Estados Unidos donde traisajalirector de escuela se gastan 163
millones de dolares para atender a las necesidieléss estudiantes con problemas de
aprendizaje, retardo mental u otro tipo de probleEra cambio, se gastan menos de 3
millones de ddlares para atender a las necesidzdes nifios dotados o talentosos.
Como si esto fuera poco, por cada nifio dotadoemtiado se gastan 40 dodlares, en tanto
gue por los nifios con problemas de aprendizajestardo, se gastan 740 dolares por
alumno. (1980)
Esta muy claro que nuestra sociedad ve al nifialdatdelectualmente de una manera muy
ambivalente. A veces nos preguntamos si tendrigime®ducar de alguna manera especial
al nifio talentoso, y de esta manera evitamos Igupta fundamental que es la siguiente:
¢,COmo es posible educar a estos nifios de una maraa?
Muchos adultos se sienten amenazados por los méleistosos o dotados y son esos
mismos adultos quienes, de una manera groserd desttuyen el talento de esos nifios.
Una manera sutil de destruir el talento de nuestiidss es invalidarlo afirmando que no
existe o0 bien diciendo que su existencia no tignguma importancia, 0 no hace ninguna
diferencia. Otros invalidan la existencia del ndatado o talentoso afirmando que su
existencia depende de actitudes culturales. Entlgua Grecia se honraba al orador y por
lo tanto se consideraba talentoso al nifio que drefaos discursos. En Roma se apreciaba
culturalmente al ingeniero y al soldado, por latdagra talentoso el nifio que se destacaba
en estas actividades. Se afirma también que eltaléntoso pierde su talento cuando llega
a la edad adulta.
El estudio longitudinal de Terman ha concluido qoen pocas excepciones, el nifio
talentoso sera el adulto talentoso.
Parece que existen caracteres comunes, en todagltlass, a lo que es un nifio dotado o
talentoso: en primer lugar, son nifios creativofpsique tienen gran confianza en si
mismos Yy cierta tendencia a tomar riesgos de un@eraavoluntaria, una tendencia a
ignorar las normas sociales y a cuestionar el osdgablecido. Esto los hace blanco del
odio de las autoridades y los adultos que se ozlaaicon ellos. En el caso de los maestros,
en general, se sienten menos cOmodos con estos giféo con nifios cuyas actitudes y
valores son mas convencionales.
El nifio talentoso tiene tendencia a encontrar smh@s originales o no usuales a cualquier
problema y, en general, persisten en sus actividaden cuando sean frustrados o
encuentren dificultades. Son, ademas, flexiblea p@scubrir caminos alternativos hacia
sus objetivos.
El concepto del liderazgo participatorio, que aéirque cada miembro de un grupo puede y
debe transformarse en lider de una manera rotaidsian en diferentes circunstancias, le
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quita importancia al concepto de que el nifio dotadalentoso puede llegar a ser un buen
conductor (un buen lider). Por otra parte, sewadlrelevante la teoria de que en un
determinado momento cultural ciertos grupos degpes tienen ciertas necesidades que
requieren los servicios de un determinado individpuee los ayude a llenar esas
necesidades. En esos casos, un determinado indieicherge (concepto de "emergente”)
como lider por el s6lo hecho de estar en el lugacaado, en el momento adecuado.
Otra manera de invalidar la existencia del nifi@mdoto talentoso es afirmar que existe un
cierto numero de nifios con un elevado coeficiemigléctual (por encima de 115 puntos)
gue tienen un rendimiento ocupacional y académigp pobre. Un estudio de estos nifios
ha demostrado que son nifios con problemas de ddentiqgue han encontrado
posiblemente por su excesivo talento dificultagieselacionarse con niflos de su misma
edad, que sufren de una baja estima de si mismessan mas bien inseguros, que carecen
de perseverancia para obtener sus objetivos sodwepor incapacidad de delimitar cuales
son esos objetivos Estadisticamente los muckashperdotados con problemas de
rendimiento tienen malas relaciones con sus padyesas muchachas encuentran
dificultades, sobre todo, para definir su rol e sociedad que les ofrece por ser nifas-
valores y expectativas conflictivas o contradicseri
Cuando la invalidacion no toma la forma de unaeeohtoracion estéril, nos encontramos a
lo largo de toda la historia con el deseo de laeslacl de ayudar a estos individuos con
caracteristicas especiales.
Platon escribié en su libro "La Republica” quedieea de una sociedad era la de "empujar a
las mejores naturalezas a obtener el aprendizajengjor sirviera al bienestar comun”.
En el siglo XVI, Suleiman ElI Magnifico, beneficiél amperio Otomano (Turco)
identificando sistematicamente a los nifios dotagotalentosos y ofreciéndoles una
educacion especial en religion, arte, cienciaosbfia.
Thomas Jefferson escribi6 en sus "Notas sobre &ld&sde Virginia", lo siguiente:
"Esperamos ofrecer al estado aquellos talentos Ilguenaturaleza ha sembrado
generosamente, tanto entre los pobres como estrgctss, pero que mueren sin uso si no
se buscan y si no se cultivan”.
Resulta muy dificil establecer como buscar y cattiestos nifios. Cada programa para los
nifos dotados y talentosos necesita ser estructutadiendo en cuenta numerosas
variables, en primer lugar el tipo de nifios envaglsus edades, la cultura y el ambiente, el
personal, el entrenamiento del personal y los sesucon que se cuenta, y todos estos
factores y posiblemente otros  deben ser teredosuenta para elaborar un programa
efectivo. La planificacion de tal programa necesiidte todo de una adecuada definicion
de lo que es un nifio dotado o talentoso, que edini@on permita un procedimiento
adecuado de identificacion, evaluacion de las mdagss del nifio, un claro propoésito y
medios de alcanzarlo.
Este plan de accion necesita, también, la contemdplade estrategia de aprendizaje, el
contenido, las habilidades y por supuesto um lplen de evaluacion del mismo plan de
accion.
El parrafo siguiente fue extraido del libro de Jar@allagher denominado: “Ensefiando al
Nifio Dotado”, publicado por Allyn y Bacon en 1978Teaching the Gifted Child")
Gallagher hace una revista de las caracteristiedgsohifios dotados y talentosos y detalles
sobre los programas especiales para educarlos:
"El sefior Palcuzzi estaba cansado de escucharaigsgpara tomar provisiones especiales
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en la educacion de los nifios dotados y talentdSbsefor Palcuzzi era el director de
Jefferson Junior High School, y en una reunion alirgs y maestros presentd su propuesta
para los nifios dotados. Los elementos del progRat@izzi eran como siguen:

1) Los nifilos deberian ser agrupados de acuerdbabdidad.

2) Parte del dia escolar deberla ser dedicadinatiaiccion especial.

3) Los estudiantes talentosos deben tener tiemp qumpartir sus talentos con nifios de
otras escuelas en el area o a través del estadwsv/a pagar los costos del transporte.

4) Un nifio deberia ser promovido de acuerdo aadestbs mas que de acuerdo a su edad.
5) Estos nifios tendrian que tener maestros especegpecialmente entrenados y con un
elevado salario.

Como era de esperar, el "Programa Palcuzzi" fudagico de una avalancha de criticas.

Surgieron preguntas como la siguiente:<<¢;Qué ha@woio el joven que no sea capaz de

adaptarse a un grupo especial, no sera dafiadoo®»>eg<¢Qué hay del costo, como

justificara usted los costos del transporte qudrtanque pagarse para movilizar a un grupo

especial de estudiantes de una escuela a la otre@zMNo serd un peligro para el nifio

permitir que interactle con otros nifios que sonmeduros que el mismo?>>

<<¢(,No sera que los otros maestros se quejaran ganmmus mejores salarios a los

instructores de este grupo?>>

Después de escuchar por 10 o 15 minutos el sefiouzRrnarrojé la bomba que tenia

preparada. Dijo que no estaba describiendo unonpeagrama para los intelectualmente

dotados, sino un programa que el sistema escolaia hestado apoyando de manera

entusiasta por cierto numero de afios: jel prograaa los dotados jugadores de

basketball!

El sefior Palcuzzi aprovecho el silencio que siguésta revelacion para hacer una revista

de dicho programa:

<<¢, Tenemos acaso la posibilidad de agrupar un egiepasketball?

Si, la tenemos. Sin duda el jugador que no es geledo para el primer equipo de

basketball o para el segundo equipo se sentira mmaly e incluso presentard algunos

sentimientos de inferioridad. Sin embargo, eso eterchinard que el programa sea

cambiado.

Otra pregunta: ¢Permitimos acaso que parte detsti@lar sea dedicado a algun trabajo

especial? Hablando de manera general, la Ultima delrdia puede ser usada por tradicion

para la practica de los talentos basketbolisticos.

¢Permitimos a estos nifios compartir sus talentootos estudiantes de otras escuelas y

otras ciudades? Si lo hacemos, y lo que es maanpamlos costos del transporte envueltos

sin muchas quejas.

¢Permitimos que los jugadores dotados de baskstzall promovidos por sus talentos mas

gue por su edad? Por supuesto lo hacemos. Si ondeiiprimer afio juega tan bien como

uno de quinto, obtiene facilmente el privilegiojdgar con los nifios mayores y nadie se

preocupa sobre eso.

Finalmente, ¢tenemos maestros especiales que estmnados especialmente y que

obtengan salarios mejores que el maestro ordinario?

Si los tenemos, y aunque algunos maestros senquajpaturalmente esto no afecta el

programa de basketball.

¢, Qué nos dice todo esto? La cultura y la comunggiexyaran la clase de actividades que
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encuentra necesarias, valiosas y/o gozosas. sirse que el programa es suficientemente
necesario o suficientemente divertido, toda claseolbjeciones son eliminadas y se
consideran irrelevantes.

Si, por el otro lado, la comunidad no estéd totabmdnteresada o comprometida para
apoyar tal programa, aparecen toda clase de obgiptambién las razones por las cuales
el programa no deberia llevarse a cabo o las razmordas cuales no puede aceptarlo>>.
Existe una tension entre los "sacerdotes" de ucie@dad que controlan el conocimiento y
los "reyes" que controlan el poder y por lo taatdiktribucién de recursos.

El concepto anterior fue extraido del libro: "Pddé Adolph Berle.

En la mayoria de las sociedades las caracteristieasograficas de los "reyes" no
favorecen el apoyo de programas para los nifiosddsta talentosos. En general los
"reyes" son varones y a menudo inclinados a creetdap nifios tienen que estar al cuidado
de las mujeres y no de los gobiernos. Estos "rgyesiablemente son viejos o estan en el
proceso de serlo. Por lo tanto se preocupan saboeyeestan mas propensos a gastar el
dinero en enfermedades como el cancer o dolenara$acas que en los desordenes de la
nifiez. Sus propios nifios han crecido ya lo sufteien

Los "reyes" son generalmente de clase media yeanoeen o entienden los problemas de
la pobreza o el impacto de los problemas de lagzabsobre los nifios a través de la
desorganizacion social y familiar que la acompdfia.general, tanto los "reyes" de la
sociedad, que controlan el poder, asi como lostdates" de la sociedad que controlan el
conocimiento, carecen de Percepcion Unitaria. Estéa razén fundamental de todos los
problemas que aquejan a la humanidad.

En resumen: hemos tratado de contemplar las dd@®m®ntre inteligencia, racionalidad,
coeficiente intelectual (C.l.) y rendimiento solioelo a la luz de la nueva psicologia
(kariopsicologia o Psicologia Holokinética).

Inteligencia es un aspecto de la Percepcién Uaitgue permite, entre otras cosas,
determinar cuando utilizar la conciencia linealmp®ero espacial y secuencial) de una
manera racional, y cuando la Percepcion Unitaredpunoverse libremente por si misma,
sin interferencia de la conciencia lineal. Recordgngue la conciencia lineal puede
desenvolverse también de una manera irracionalyndemanera supra racional (como en
mecanica cuantica).

Hemos contemplado algunas dificultades (no soloidés, sino méas bien psico sociales) de
la medicion de la racionalidad con tests de caaiiel intelectual y hemos tratado de
mostrar que el rendimiento escolar, social, ocupetj etc. no puede ser Vvisto
independientemente de la racionalidad y aun meleka inteligente Percepcion Unitaria.

[Para ver los esquemas, consultar el libro]

La INTELIGENCIA de la PERCEPCION UNITARIA excluyensesfuerzo lo irracional y

abarca la racionalidad de la conciencia linealry lauactividad intelectual supraracional de

la mecénica cuantica, (por ejemplo) pero lo inveises posible.

A veces nuestra busqueda de rendimiento o efieacias actividades fragmentarias que

desplegamos cotidianamente nos hace recurrir &isoks que, desde un mero punto de

vista intelectual, parecen aceptables y aun mugmates.

Es como querer solucionar los problemas de la higdadnlamandonos venezolanos o

rusos, americanos o chinos, israelitas o egipaa#ylicos o judios, mahometanos o
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budistas, o comunistas, etc. sin ver de una mainéshgente, directa y total, que asi
caemos inexorablemente en una dualidad individuakogial que termina siendo
polarizacion, oposicion y enemistad.

Mientras no exista esa amistad y cooperacién d@ottes los seres humanos no habra
solucion permanente para los muchos y crecienpggeblemas de la humanidad.

A través de individuos que buscan su propia segdndo engrandecimiento psicologico,
no sélo a través de la busqueda de poder, aceptamidor, prestigio, autoridad, dinero,
etc., sino también a través de la mera pertenemcialgo mas grande o importante",
busqueda que se desenvuelve en grupos, partido®ss®rganizaciones religiosas o
naciones, que a suvez

potencialmente se pondran en conflicto y aunwrrg con grupos, partidos, sectas,
organizaciones "opuestos”, continlia la polarizagisicosocial y mientras continle no
habra garantia para la proteccion de la vida humana

En resumen, mientras continte la polarizacion dwifi@to Horizontal no habré garantia
para la vida humana sobre la tierra.

Ya hemos dicho que el "Conflicto Horizontal" esskparacion artificial (aunque a veces
funcional) que hace el yo entre "si mismo" y aquejlie "él" cree observar "dentro” o
"fuera” de si.

Esta definicion podria resumirse como "estar faerai es el Conflicto Horizontal".

Esto nos obliga a estudiar seriamente la paradagocial encerrada en el hecho que
cuando buscamos seguridad (fragmentariamente) engrupo, inexorablemente la
perdemos. Esto, independientemente de la sensaéemoalidad de las ideas, idealismo o
ideologias que el grupo u organizacion promueva.

Por eso debemos comprender (y ser educados pameatder) que realmente formamos
parte de la humanidad como una totalidad indiwasibl

Tenemos que ver que cada ser humano es UNO camlanidad. Este ver es un acto de
verdadera inteligencia, un acto de Percepcion Waita solo secundariamente  un acto
racional.

Si no comprendemos esto nos transformamos (conmwidaods) en peligros potenciales
para la especie humana.

Esta Percepcion Unitaria, este acto de inteligerdgi&o es la mera IDEA de pertenecer a
la humanidad, 2) no es la idea sensata o0 no,na@cmno de ayudar a la humanidad.
Pertenecer y ayudar son dos polos méas de Confiatizontal.

No se puede pretender, imaginar o pensar que B&@&scon la humanidad. Se requiere
una profunda transformacion de la conciencia imldial que permita ver, sentir, percibir
esa realidad directamente y sin distorsion algtsa. transformaciéon puede denominarse
Percepcidn Unitaria.

Mientras "ser UNO con la humanidad" constituya omera idea, una ideologia mas, un
mero acto de la imaginacion, un simbolo, o un myjtono se vea como un hecho
incontrovertible por ser un hecho  cada uno aeottos es un peligro latente para la
humanidad, es decir, para nosotros mismos.

Mientras no haya un despertar de la inteligence@ aharque también nuestra racionalidad
y oriente el rendimiento en la accion (la maneraggaearnos la vida), el hombre seguira
siendo el peor enemigo del hombre.
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